DOCUMENTOS B

Procedimientos e instrumentos para
"ampliar”
Unidades didacticas, planes, programaciones, etc.,
con enfoques de disefo universal y multinivel



Conviene tener presente:

1. La ensefianza multinivel ha sido pensada paratra bajar en una misma aula con alumnado que tiene dife  rencias entre si, en competencias, conocimientos,

habilidades de entender el lenguaje oral y escrito, en escribir, ver, ,entender, oir, moverse, etc.
2. Parcialmente pueden ser utilizados algunos de su s procedimientos e instrumentos para otras finalida des. Pero, asi, toman otros sentidos.
3. En consecuencia, pueden ser utilizados para dise  fiar planes para alumnos con dificultades fuera del aula normal, dado que, también, entre ellos, exist en

diferencias como las mencionadas.

4. Esta mas bien pensado para trabajar con estos al  umnos durante el porcentaje de tiempo que estan en aulas normales en las que parece que se imparte una
ensefianza que podria ser que no respondieraa sus p  osibilidades actuales.

5. Uninstrumento de mdltiples utilidades es elres  umen de la taxonomia de Bloom ( Papel 2). Puede servir para reconocer los niveles en capacida des o
competencias del alumnado en relacién a saberes o ¢ ontenidos escolares. Teniendo esta base, no nos lim  itaremos a proponerle tareas correspondientes a
su nivel. Siempre nos propondremos que avance hacia competencias superiores (des de el “conocimiento” a la “evaluacion”

6. Dadas las diferencias entre los alumnos, trabaja  remos a través de diferentes actividades que pueden promover a cada alumno/o hacia competencias
superiores. Esta taxonomia puede ayudarnos a plante  ar i escribir estas actividades como, y también, a determinar diferentes criterios de evaluacién que
sirvan efectivamente para evaluar objetivamente yj  ustamente sus logros y poder, asi, comunicarle sus éxitos escolares.

7. Los “Papeles” que siguen son Unicamente instrume ntos de apoyo. Su utilizacion puede ser substituida por la intuicién y la experiencia, y el propdsito de de
proporcionar a todos y todas: a) oportunidades de “ acceso” a la informacidn necesaria para progresar e n el aprendizaje; b) oportunidades de “progreso”
en el aprendizaje; ¢) oportunidades de participacio n en actividades y situaciones generales; d) oportu nidades de mostrar sus progresos a travées de
“actividades de evaluacion”; d) metas de aprendizaj e ajustadas a sus posibilidades reales en un determ  inado momento de escolaridad (recordemos que
conviene proponer niveles de desempefio, de competen  cias, superiores a las que ya ha asumido!!!).

8. Sea cual sean los apoyos a la planificacion (los “papeles”, la intuicion, el sentido comun, etc.) un resultado que nos puede indicar que hemos progre sado
en planificacién multinivel es un plan que prevea:

Q

ompetencia/es, 0  bjetivos generales, etc., redactados en
términos muy genéricos

1. Un sentido general hacia el que se propone que a  prendan todos/as los/la alumnos.

2. Un conjunto de contenidos sobre los cuales se pr oponen que todo el alumnado aprenda Formulados en términos muy genéricos
en el mayor grado de sus posibilidades
3. Un conjunto de opciones (multiplicidad) de trab ajo en el aula (actividades, preguntas, Puede ayudar el Papel 2“

etc.) que permitan la participacion del alumnado se  gun sus niveles de partida y para
alcanzar niveles mas complejos. Légicamente se pued  en secuenciar, pensado que una
Unica secuencia no puede atender a las diferencias personales.

4. Una multiplicidad de formas de presentacion de |l  ainformacién (asegurar el “acceso” a Puede ayudar el Papel 3“

los contenidos.
5. Una multiplicidad de formas de evaluacion Puede ayudar el Papel 1 ,columna central, UNESCO, 2001)
6. Una multiplicidad de criterios de evaluacion Puede ayudar el Papel 2“

****Para asegurarnos, ademas de la capacidad de nn  uestra programacién podemaos utilizar el “Verificado r personalizado” ( Papel 4“) que se comenta en
las dltimas fases en Papel 1

***Podemos utilizar un formato con estas seis cate  gorias

***En cualquier caso, un plan multinivel siempre e sta abierto a mejoras, al aumento de su multiplicid  ad para mas y mas alumnos/as!ii




o,
% Papel 1 Procedimientos para "ampliar” unidades didacticas,

planes, programaciones, etc., con enfoques de disefi

o universal i multinivel

Fases de la planificacion
multinivel (Collicott 1990,
2000). DETERMINACION DE:

Preparando planes pata todo el alumnado del aulain  clusiva (UNESCO, 2001)

Preparamos: ..................

DPM — PEI (Ruiz, 2008)

la fase:

“Contenidos subyacentes”

1. Los objetivos para todo el alumnado de la clase en conj  unto

(y, después, los objetivos para determinados alumnos/as. Nuestros “Planes Individualizados” nos ayudaran)

1. Escogemos competencias del curriculum general
que comprendan los objetivos méas generales de la
programacion inicial

2. Escribimos nombres de contenidos para todos que
comprendan los contenidos de la programacion inicial
(mejor_amplios i genéricos)

2a fase:

“Métodos” —o- canales- de
presentacion. (multiples)

(Disefio Universal del
Aprendizaje: presentacion de
la informacién a los
alumnos/as)

2. Los trabajos que pretendemos que hagan los alumnos de acuerdo con sus habilidades, intereses y motivacion .

«  Por ejemplo, la clase puede estar haciendo sumas sencillas pero a un alumno le podemos pedir que haga cinco por u
otros que haga diez, y otro puede estar trabajando a un nivel mas simple — contando objetos en grupos.

% Asi, en una misma clase podemos estar trabajando en diferentes niveles, segun las habilidades de cada uno de los
alumnos

3. Las formas que utilizaremos para que los nifios /as intervengan activamente en la clase.

“ Por ejemplo, cuando aprenden las medidas, los nifios pueden jugar a averiguar sus alturas)

3a fase:

“Métodos de practica” del
alumnado (multiples)

(Disefio Universal del
Aprendizaje: expresion para
los alumnos/as; motivacion
para los alumnos/as)

4. Los apoyos visuales en el aula . (3)

“ Objetos reales, fotografias o dibujos (los alumnos/as podran entender mejor las cosas si pueden ver y tocar objetos)

5. Las palabras clave que utilizaremos durante la sesion de clase.

o

% Hacemos, por ejemplo, un listado de palabras y, a comienzos de la clase y tratéis de aseguraros que las entienden.

6. Las diferentes/diversas hojas de ejercicios para utilizar durante la clase. (3).
«  Se pueden disefar para satisfacer cada necesidad particular, como por ejemplo letras grandes si tienen
disminuciones visuales, o simplificadas para aquellos con discapacitados intelectuales.
« Las podemos guardar por un uso futuro y las podemos intercambiar con otros compafieros/s maestros/as y
profesores/as.
Con todo, siempre hay que recordar y tener muy presente que cada nifio/a, cada joven, cada alumno/a, cada
estudiante, es diferente y quizas tendremos que personalizar la tarea

X3

*

7. Diferentes tipos de actividades:

« Paratoda la clase

Trabajo en grupos, (estructura cooperativa/colaborativa?)

Trabajo en parejas,

Tareas individuales, etc.

. Utilizamos agrupamientos diferentes (todos los alumnos mezclados, seguln el habilidades, grupos segin

los intereses, etc.) y que cambiamos los grupos con frecuencia para evitar las catalogaciones y la divisién
de alumnas por grupos, segun sus aptitudes.

>

X3

*

RS
o

X3

*

8) Posibles “ritmos” de presentacion de actividades y materiales el volumen o cantidad de materialesita reas a cubrir

en el tiempo gue tengamos disponible. Es mejor ser selectivo que intentar cubrir demasiado material

3. Agrupamos las actividades previstas en la
programacion inicial en tipos de actividades de
acurdo con la taxonomia de Bloom (2). Podemos,
también, revisar-la con las orientaciones de la
UNESCO (2001)

Una vez hecha esta agrupacion, podemos aumentar
las opciones de trabajo para el alumnado. Asi
multiplicamos los niveles y opciones!

4. Agrupamos la formas de presentacion previstas
en la programacion inicial e acuerdo con la
taxonomia correspondiente: DUA ( 3). Podemos
ampliar-las, de acuerdo con esta taxonomia, para
aumentar la capacidad multinivel de la programacion
inicial. Asi, hemos multiplicado las opciones de

3




Fases de la planificacion
multinivel (Collicott 1990,
2000).

DETERMINACION DE:

Preparando planes pata todo el alumnado del aula
inclusiva (UNESCO, 2001)

Preparamos: ..........c.......

DPM — PEI (Ruiz, 2008)

4a fase:

8. Diferentes formas de evaluacion del progreso del

alumnado:

5. Agrupamos las actividades de evaluacion previstas en la programacion inicial en
las categorias de la UNESCO (2001) (las tenemos disponibles en la columna de al

“Métodos de evaluacion” del A.  Examenes escritos: Podemos considerar: lado!!!! ) podemos considerar si para algunos alumnos/as pueden ser mejores
progreso del alumnado (mdltiples) 1)  Dar mas tiempo a algunos alumnos/as alternativas entre estas categorias!. Asi, ampliamos, multiplicamos, nuestras ociones

2) Aceptar que algunos alumnos so6lo respondan a algunas de la de evaluacién!!

preguntas. ;

3) Tener versiones del examen en diferentes lenguas

4) Tener versiones del examen con preguntas a diferentes niveles.

5) Tener examenes de diferentes grados de dificultad

B. Alternativas a los examenes escritos

1) Carpeta de trabajo

2) Trabajos en un proyecto

3) Observacion directa

4) Evaluacion funcional (lista de resultados en competencias)

5) Autoevaluacion

6) Examen oral

6. Analizamos nuestros objetivos didacticos para la evaluacion a partir de la taxonomia de
Bloom (3). Los ordenamos segun dificultad. Podemos ampliar nuestra lista e objetivos a partir
de esta taxonomia, segun consideremos que podemos formular nuevos objetivos que,
razonablemente nos sirvan para evaluar los progresos de algunos alumnos de forma objetiva y
justa. Nos resultara:

0  Bien diferentes conjuntos de criterios de evaluacién. En este caso, cada conjunto de

criterios se refiere a un grado distinto de dificultad.

0  Bien un conjunto de criterios de evaluacién ordenados por grados de dificultad.
En cualquiera de los casos, dispondremos de una base de evidencias del progreso que
podremos utilizar, parcialmente, para unos u otros alumnos.

7. Comprobamos con el “verificador personalizado” (4 ) sii en el nuevo “plan general para todo
en alumnado”, ya hemos previsto buenas opciones para el/la alumno/a que podria, con todo,
tener mayores dificultades para acceder a la informacion, progresar en el sentido “general y
participar en el aula.” Esta comprobacion nos puede conducir a dos resultados compatibles :

1) Haber escrito un plan de acceso, progreso y participacion para el/la alumno/a: “PEI de aula”
2) Disponer de “nuevas opciones” que no sélo se incluyan en el “PEI de Aula” sino, y también
en una segunda version del Plan general. Asi, el plan general queda ampliado, multiplicado,
mas “universal”




+ Papel 2 TAXONOMIA DE BLOOM

COMPETENCIAS
(de menos compleja a

mas compleja)

1. Conocimiento

Significado de las competencias

Conocer y recordar hechos

VERBOS CLAVE
(para formular criterios de

evaluacion de diferentes grados de

dificultad, segun competencias)

Reconocer, listar, describir,
enumerar, definir, mostrar,
gravar, seleccionar, identificar.

OPCIONES DE TRABAJOS
(ACTIVIDADES) EN EL AULA)
gue favorecen el progreso en la
competencia)

Informe, mapa, hoja de trabajo,
grafica.

2. Comprension

Entender

Explicar, localizar, informar,
demostrar, descubrir.

Diagrama, modelo, juego,
pelicula, explicacién, mapa en
relieve, grafica temporal.

3. Aplicacién

Hacer una determinada cosa;
utilizar lo que se ha de saber.

Modelar, aplicar, inspeccionar,
coleccionar, organizar, construir,
informar, experimentar, esbozar,
pintar, dibujar, agrupar, poner en
orden.

Diario, movil, aloum de informes,
fotografias, caricaturas, modelos,
ilustraciones, escultura, centro
de interés, construccion.

4. Analisis Explicar aquello que se conoce. Categorizar, considerar a parte, Grafico, encuesta, informe, linea
analizar, separar, comparar, del tiempo, arbol genealdégico,
contrastar. anuncio, ficha, cuestionario.

5. Sintesis Utilizar el conocimiento para Agregar a, crear, imaginar, Cuento, poema, juego, cancion,

alguna tarea (aspecto, situacion,
etc.) nueva.

combinar, suponer, predecir,
jugar, cambiar que pasaria si? ,
disefiar, inferir, mejorar, adaptar,
componer.

pantomima, noticias (articulo)
programa de radio, mural, tira
comica.

6. Evaluacion

Considerar, estimar el resultado

Justificar, debatir, recomendar,
estimar, criticar, demostratr,
discutir.

Editorial, encuesta, panel,
evaluacion personal, carta,
conclusién, recomendacion,
ensayo.




< Papel 3 FORMAS/TIPOS DE PRESENTACION DE LA INFORMACION

Presentaciones
VERBALES

Presentaciones

Ayudan al alumnado a

organizar la informacién
e ———

e resumen
» fragmento

* organizador avanzado

e organizador posterior

e organizador posterior

e apuntes (o indicaciones sobre

la organizacion)

VISUALES
e esquema
e red
e organizador grafico jerarquico
* tabla

e cuadricula
e organigrama

Ayudan a promover la
comprension de la
informacion

\

e analogia

e sin6nimo

e anténimo

* ejemplo

e comparacion
» Metafora

e simil

* simbolo

» objeto real
e lustracion
* modelo

e diagrama

Ayuda a hacer
comprensibles las
descripciones

\

* sucesos (o hechos) actuales
* sucesos (o0 hechos) pasados
* historias ficticias

e escenario hipotético

e historia personal

e pelicula
e tira proyectable (de imagenes)
e video

» diapositivas

Ayudan a hacer
comprensibles las
demostraciones

\

e juegos de rol
* representacion (o descripcion)

dramatizada

* movimiento o gesto fisico
» demostracién con objetos méviles

Ayudan a promover el
recuerdo de la informacion
e ——

e acrénimos
» palabras clave

* imagenes visuales
* bocetos




Papel 4 Verificador personalizado

1.Sentido general (principales
competencias y/o objetivos méas
generales)

VERIFICADOR PERSONALIZADO -> PEI de aula
< - MEJORAS DEL PLAN GENERAL

Centros generales de atencion al

alumno/a (competencias que singularmente pensamos
favorecer para el/la alumno/a) y comentarios sobre
necesidades en relacion al sentido general paratod  os/as.

2.Contenidos (relacién de a) Los contenidos que ensefiamos en el Si Contenidos (comentarios sobre necesidades del
nombres de contenidos en aula, ¢,son bastante adecuados a las alumno/a para el aprendizaje de los contenidosy, e n su caso,
expresiones genéricas) prioridades de atencién al alumno/a? NO adicion de contenidos)
Anadimos

3.Tipos de actividades a) ¢Debemos hacer algunos cambios en NO Cambios en el aula

el aula o en el entorno escolar?

fL ) ACCESO (qué ayudas necesita el alumno/a para acceder a la
] » Sl: indicar cuales

4.Tipos de presentacion informacion)
de la informacioén a) ¢Debemos proporcionar algunos NO

medios (materiales, etc.) diferentes

para el acceso en los contenidos? Si: indicar cuéles

a) ¢Debemos animar o ayudar L NO Apoyos en el aula (qué puede necesitar el alumno/a

personalmente al alumno/a a participar

en el aula? Si: indicar como, quién para participar en las actividades)
5.Actividades de a) a'-dzscagg‘gggdes de evaluacion, ¢ son si Actividades de evaluacién  (cuales pueden ser las

u [

evaluacion (relacion de multiples
actividades que pueden ser adecuadas
para identificar los progresos de los

diferentes alumnos/as)

NO: indicar nuevas

mejores actividades para que el alumno/a muestre su s

progresos)

6.Evidencias de progreso

(criterios de evaluacion)
(relacion/es de criterios de evaluacion
gue comprenden diferentes grados de
aprendizaje)

Los hechos que consideremos como
evidencias de progreso en los aprendizajes
para todo el alumnado, ¢ son bastante
adecuados para identificar el progreso del
alumno/a?

Si

NO: las ajustamos y/o
indicamos nuevas

Evidencias del progreso (criterios de

evaluacién) (a través de qué criterios podremos
constatar objetivamente y justamente su progres en
general y en el aprendizaje sobre los contenidos)

el sentido




